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ىردرىالقراءةىالارتقائيىوالعادوونىفيىالتجنوبىالمخيىيالفروقىبونىذو

 )*( علً  محمد علً فاطمة

ىمقدمـــــة
ا لا ٌتجزأ، فإن جمٌع أعضابه تنقسم                                                                             على الرؼم من ك ون الإنسان كٌان ا واحد 

قٌن، ورؼم التماثل الذي ٌبدو على الم ظهر الخارجً للجسم، إلا أن جمٌع                                                                          إلى ش 
قها الأٌسر، حٌث ٌظهر عدم التماثل الأعضا قها الأٌمن عن ش                                                                    ء الداخلٌة ٌختلؾ ش 

                                                                     حتى على م ستوى تنسٌق الأعضاء الداخلٌة، وعلى الم نوال نفسه ٌنقسم الم خ 
قٌن ٌ ظهرا تماثلب  تشرٌحٌ ا                                 إلى ش 
                                        لأول وهلة، إلا أنه ٌخفً لا تماثلب  تشرٌحٌ ا  1

ق الأٌسر، حٌث ٌختص 2ٌنعكس على اللبتماثل الوظٌفً                    بالوظابؾ الل فظٌة،  3           الش 
ق الأٌمن قٌن لأداء  4                      بٌنما ٌختص الش                                                 بالوظابؾ ؼٌر الل فظٌة، وٌتكامل كلب الش 

             وهو ما ٌ سمى   ,Gaddes, 1985)2002الوظابؾ المنوط بها )أحمد موسى، 
               بالتجنٌب الم خً
5. 

ق بوظابؾ م ختلفة عن الش       ق                                                               ٌعرؾ التجنٌب الم خً بؤنه: "تخصص كل ش 
ا لدى  ق الأٌسر سابد                                                                        الآخر"، وللتجنٌب الم خً نمطان، أحدهما: ٌكون فٌه الش 

ا 55-20) ق الأٌمن سابد                                                                  %( من أٌامن الٌد، بٌنما النمط الآخر: ٌكون فٌه الش 
قٌن ٌقومان بالمهام 15-10لدى )                                                             %( من أشاول الٌد، والسٌادة نسبٌة فكلب الش 

ق ٌتفوق فً الم هام الم   قان )سامً                                         نفسها؛ لكن كل ش                                    ختص بها، لذا ٌتكامل الش 
قً المخ ٌنتج تؽٌرات فً 2011عبد القوي،                                                     (. إلا أن أي اضطراب فً أحد ش 

ق                                                                            جوانب حٌاة الفرد سواء النفسٌة أو المعرفٌة أو السلوكٌة؛ فإذا ما أصاب الش 
                                                                    الأٌسر خلل أو اضطراب فإنه من الممكن أن ٌنتج عنه ع سر القراءة الارتقابً
6 ،

                                                                نً: "عجز موروث ٌإثر بشكل انتقابً على الم عالجة البصرٌة للكلمات، الذي ٌع

                                                           
 المخي التجنيب نمط: ]بعنوان وهي ،ةبالباحث الخاصة الماجستير رسالة من البحث هذا  )*(

: إشراف تحت ،[يالارتقائ القراءة بعسر المصابين المراهقين لدى العقلي بالتدوير وعلاقته

 –  موسى محمود أحمد. د&  سوهاج جامعة – الآداب كلية –  حسان مصطفى بانسيه. د.أ

 . سوهاج جامعة – الآداب كلية

1
 Anatomical Asymmetry 

2
 Functional Asymmetry 

3
 Left Hemisphere 

4
 Right Hemisphere 

5
 Brain Lateralization  

6
 Developmental Dyslexia 
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وٌتصؾ بالتناقض بٌن صعوبة اكتساب مهارات القراءة البصرٌة، مع سلبمة 
 .(Stein et al, 2018, 1)                            قدراته ؼٌر الل فظٌة والشفوٌة

 تقارٌر "جامعة ٌٌل"                                                  وٌتراوح م عدل انتشار ع سر القراءة الارتقابً طبق ا ل     
Yale University  ًمن ذوي صعوبات التعلم. وبالرؼم من 20-50حوال %

         الل ؽوٌة العصبٌة السلوكٌة                                              كون ع سر القراءة الارتقابً أحد أكثر الاضطرابات 
ا لزٌادة أعدادهم، فإنه ما زال ٌ ساء فهمه ا، نظر  . (In: Ayala, 2019, 4)                                                    شٌوع 

وتختلؾ فً البلدان الناطقة  البٌانات المتاحة عن نسب الانتشار ضعٌفة،كما أن 
                                                                          باللؽة الإنجلٌزٌة ربما نتٌجة اختلبؾ المناهج، والأدوات، والتعرٌفات الم ستخدمة 
للتشخٌص، وأشكال تقٌٌم الإعاقة، والأعمار المختلفة التً تم بحثها 

(Barbiero, et al, 2019, 2). 
بشذوذ نمط                                                       أظهرت نتابج بعض الدراسات ارتباط ع سر القراءة الارتقابً       

 ;eg.; Thomson, 1976; Spironelli, et al, 2006)               التجنٌب الم خً 

Illingworth& Bishop, 2009) بٌنما رفضت بعض الدراسات هذا ،
 ;eg.; Keefe, 1976; Martinez& Sanchez, 1999)الافتراض

Machuca& Fernandez, 2002).  الأمر الذي استوجب دراسة الفروق بٌن
الارتقابً والعادٌٌن فً التجنٌب المخً، نتٌجة نقص الإنتاج  ذوي عسر القراءة

العلمً فً مصر وعالمنا العربً. وترجو الباحثة أن ٌسهم عملها فً سد هذا 
 الفراغ.

 

ىمىذكلةىالبحث ى ى ى ى ىى ى ى ى ىى 
                                                                    ٌمكن إرجاع التقرٌر العلمً الأول لع سر القراءة الارتقابً إلى طبٌب عٌون     

                 وصؾ ع سر القراءة ، حٌث Morgan (1896)الأطفال الإنجلٌزي "مورجان" 
طبٌب العٌون   Hinshelwoodأسهم "هٌنشلود" فً مرحلة الطفولة، كما 

، بنشر أول سلسلة من البحوث (Hien& Lundberg, 2000)الاسكتلندي 
( 1202(، ونشر بحث آخر عام )1200                               حول ع سر القراءة الارتقابً عام )

الارتقابً، وأصر على ضرورة                                            لمعالجة مشكلة التعلٌم لدى ذوي ع سر القراءة 
، أما أول من وصؾ حالة (Benton, 1980)استخدام طرق خاصة لتعلٌمهم 

                                                                         ع سر القراءة الارتقابً توصٌف ا علمٌ ا دقٌق ا وبالتفصٌل فهو الطبٌب الألمانً 
 (.2013)السٌد عبد الحمٌد،  Kussmaulكسمول 

 Dejerine دٌجٌرٌن"هذا وترجع جذور فهمنا للنظام العصبً للقراءة إلى "    

                                                              ؛ حٌث حدد الآلٌات المسبولة عن ع سر القراءة الارتقابً، وأشار إلى (1892)
ارتباطه بمنطقة التلفٌؾ الزاوي، وٌمكن أن ٌسببه عطب الفص المإخري 
الأٌسر، أو الجسم الجاسا )فً: رسل لوؾ وواندا وٌب، 

أما فً الولاٌات المتحدة . Shaywitz& Shaywitz, 2005)؛2010
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                                    أول من بحث ع سر القراءة الارتقابً، و  Ortonأورتون" "الأمرٌكٌة، كان 
قً  1220صاغ نظرٌته عام                                                 بؤن الانطباع البصري للكلمة المكتوبة ٌخزن فً ش 

ق  ق ؼٌر المسٌطر )ؼالب ا الش  ق الم سٌطر )ؼالب ا الشق الأٌسر( والش                                                                           المخ الش 
                  مسٌطر، وٌنشؤ ع سر الأٌمن(؛ لكنها تخزن كصورة مرآتٌه فً الشق ؼٌر ال

قٌن على الآخر، فعدم استقرار                                                                      القراءة الارتقابً عندما لا ٌهٌمن أي من الش 
قٌة ربما ٌقود إلى ظهور الحروؾ والكلمات بشكل                                                          السٌطرة الش 

، كما أظهر وجود علبقة قوٌة بٌن (Hien& Lundberg, 2000)معكوس
 1رموز الملتوٌةتفضٌل الٌد الٌسرى والكتابة المرآتٌه، واستخدم مصطلح ال

(Malatesha& Whitaker, 1984) وعلى الرؼم من هذا، أثبت أن نظرٌة ،
 .(Hien and Lundberg,2000)أورتون زابفة 

انخفاض القراءة والتهجبة بشكل لا                                     وٌعانً ذوو ع سر القراءة الارتقابً من     
ٌتناسب مع أعمارهم أو نسب ذكابهم، ولا ٌمكن تفسٌره بنقص التعلٌم، أو 

، وأرجعه بعض الباحثٌن (Elliott& Shanagher, 2010)شكلبت بالحواس   م  
؛ بٌنما أكد  (eg: Spironelli, et al, 2006; et al)                        إلى اختلبل التجنٌب الم خً

باحثون آخرون أن تعلم القراءة والكتابة لا ٌعتمد على مختلؾ أنماط التجنٌب 
ة الحالٌة بفحص ، لذا عنٌت الدراس(eg: Machuca& Cano, 2002)       الم خً 

                                                                          التجنٌب الم خً لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً مقارنة بالعادٌٌن، وتم اختٌار 
                                                                         فبة الم راهقٌن لاكتمال نمط التجنٌب الم خً لدٌهم، وبناء على ذلك ٌمكن صٌاؼة 

                              الم شكلة فً التساإل التالً:  
ن ذوي                                                           هل توجد فروق فً درجة التجنٌب الم خً اللفظً لدى المراهقٌن م    

                                         ع سر القراءة الارتقابً م قارنة بالعادٌٌن؟

ىمفاهومىالبحث
ىأولاى:ىنمطىالتجنوبىالمىخي ى ى  ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ىى ى ىى

ق الإنسان، أما      اه، فالجانب هو ش  ( أي "أبعده عنه، ونح  ن ب  ة  )ج                                                                            التجنٌب ل ؽ 
نب ت ان فهما المٌمنة والمٌسرة")محمد منظور،  (. أما فً 276-275، 1220                                                 الم ج 

، 1270تعنً جانبً )منٌر  البعلبكً،  Lateralجنبً فـكلمة                الأصل الل ؽوي الأ
 .  (Doniach, 1981, 666)(، وجنب515ً
فً قاموس علم النفس "فً اتجاه الجانب" )حامد  Lateralكما تعنً كلمة     

(، أي تفضٌل استخدام أحد جانبً الجسم فً أداء وظابؾ 266، 1257زهران، 
 (.1230، 1221ٌن كفافً، معٌنة )جابر عبد الحمٌد وعلبء الد

 

                                                           
1
 strephosymbolia 
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قً فً أما المفهوم العلمً، فقد                                                اهتمت بعض التعرٌفات بلفظ التخصص الش 
 ,Strickland, 2001)                                            تعرٌؾ التجنٌب الم خً منها: تعرٌؾ "سترٌكلبند" 

قً المخ فً إنجاز نوع معٌن من  (385 ق من ش                                                       بؤنه: "تخصص كل ش 
 Dictionary                م الم رتبطة به" الوظابؾ"، وتعرٌؾ "قاموس علم النفس والعلو

of Psychology and Allied Science (2009)  ًبؤنه: "التخصص الوظٌف
ق الأٌسر"  ق الأٌمن أو الش  قً المخ الش  ، (In: Bhatia, 2009, 235)                                          لأحد ش 

بٌنما ركزت بعض التعرٌفات على لفظ "التموضع الوظٌفً" ومنها: تعرٌؾ 
                     للتجنٌب الم خً بؤنه:  (Kosslyn, et al, 1999, 1521)"كوسلٌن" وزملببه

ق الآخر". كما ركزت  قً المخ وت م ٌ زها عن الش                                                                      "تموضع الوظابؾ فً أحد ش 
قاموس الجمعٌة "تعرٌؾ " منها: 1بعض التعرٌفات على لفظ "التفضٌل الجانبً

 American Psychological Associationالأمرٌكٌة لعلم النفس

Dictionary of Psychology APA (2015)  للتجنٌب الم خً بؤنه: "تفضٌل                            
ا لوظابؾ معٌنة                                                                           استخدام أحد جانبً الجسم مثل تفضٌل الٌد، وسٌطرة العٌن، تبع 
                                                                       مثل الأكل، والكتابة، وٌ مكن استنتاجها من تؤثٌرات تموضع تلؾ المخ، والخلط 

وقد ٌشخٌص عسر القراءة الارتقابً باختبار التجنٌب  ،فً تحدٌد الاتجاهات
(VandenBos, 2015, 589) . 

                                                                        مما سبق ٌتضح للباحثة أن هناك اتفاق ا بٌن الباحثٌن فً التعبٌر عن التجنٌب      
ق الآخر،  قً المخ بوظابؾ م ختلفة عن الش  ق من ش                                                                  الم خً باضطلبع كل ش 

تنتهً الباحثة من العرض السابق إلى تبنً تعرٌؾ "أحمد محمود موسى" و
الوظٌفً  تخصصال                   الم خً بؤنه: "درجة ( الإجرابً التالً للتجنٌب16، 2012)

قً المخ عند          الل فظٌة للمنبهات البصري الإدراك      م هام فً الأداء المرتبط بدقة ،          لش 
                                                                   عرضها على المجال البصري الأٌمن م قارنة  بدقة الأداء فً المجال البصري 

 ". الأٌسر

ىثانوىا:ىرىدرىالقراءةىالارتقائي ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى  ىىى ى  ى ى ىى
ة  )ع سر( "نقٌض      ة، والصعوبة، وتعسر بمعنى                            الع سر ل ؽ  ر، والشد                                          الٌ س 

                            (، أما الأصل  الل ؽوي الأجنبً 564، 563، 1220ألتبس" )محمد منظور، 
، 1270تعنً شاذ، وعسٌر، وفاسد، ورديء )منٌر البعلبكً،  _Dysفالـمقطع
إلى خلل أو  -Dys(، أما فً معجم مصطلحات الطب النفسً فؤشار بادبه 300

، والتً تعنً خلل Dyslexiaٌة والجسدٌة، ومنها                      ع سر فً الوظابؾ النفس
                                     (، أي أنه ٌ شٌر إلى ؼٌر عادي، أو شاذ 47، 2005القراءة )لطفً الشربٌنً، 

 (.1045، 1220)جابر عبد الحمٌد وعلبء الدٌن كفافً، 
  

                                                           
1
  lateral preference 
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                                                                  أما فٌما ٌتصل بالمفهوم العلمً لع سر القراءة الارتقابً فقد جمعت بعض      
ر السلوكٌة للبضطراب، وذكر أسبابه، مثل تعرٌؾ التعرٌفات بٌن المظاه

                                  لع سر القراءة الارتقابً بؤنه: "عدم  (Strickland, 2001, 393)"سترٌكلبند"
                                                                       القدرة على القراءة، والذي لا تسببه م شكلة جسمٌة محددة )مثل تلؾ المخ، أو 
                                                                     المشكلبت البصرٌة(، وٌتصؾ بعدم التكافإ بٌن م ستوى ذكاء الفرد، ومهاراته 
                                                                     الل ؽوٌة، والتً تنعكس على أداءه المدرسً"، واتفق معه تعرٌؾ "مرباح تقً 

 طوٌلة تؤسٌسٌة                     الارتقابً هو: "ص عوبة القراءة           ( بؤن ع سر31، 2015الدٌن" )

 ما              حسٌة، وؼالب ا أو عقلٌة أٌة إعاقة نطاق خارج القراءة، على القدرة فً الأمد

 الثامنة، وٌتصؾ سن قبل زم بهالج نستطٌع الكتابة، ولا فً ترافقها صعوبات

 ٌمكن العقلٌة، ولا ذكابه، وقدراته مستوى مع بشكل لا ٌتوافق القراءة، بصعوبة

 مرض، لٌسكما أنه  انفعالً(، أو سمع، عقلً حسً )نظر، تفسٌرها بخلل

 ".وسابل تعوٌضٌة التلمٌذ ٌستخدم  إذ شفابً؛ لا تؤهٌلً فعلبجه
لأخرى فقط "بالمظاهر السلوكٌة" مثل كما اهتمت بعض التعرٌفات ا        

ً  للؤمراض فإن ع سر  ا للتصنٌؾ  الدول
                                   تعرٌؾ "منظمة الصحة العالمٌة" بؤنه طبق 
                                      

                                                                         القراءة الارتقابً ٌ ع ر ؾ  بؤنه: "العجز عن تعلم القراءة، والتهجً، رؼم عدم 
ا عن العادٌٌن، وحصولهم على فرص تعلٌمٌة                                                                  انخفاض مستوى ذكابهم كثٌر 

 In: Becker, et)اجتماعٌة ملببمة، ولا ٌعانوا من أي عجز حسً وثقافٌة و

al, 2005, 499) تعرٌؾ "قاموس الجمعٌة الأمرٌكٌة لعلم النفس" . كما أشار
                                                                        أنه: "أحد أشكال ع سر القراءة الارتقابً التً تظهر أثناء المرحلة الارتقابٌة 

 ,VandenBos, 2015)المبكرة، فً تعلم القراءة، وتهجً الكلمات المنفردة 

304) . 
                                                                 بٌنما اهتمت بعض التعرٌفات بذكر "أسباب ع سر القراءة الارتقابً فقط"      

 ,Wilson & Keil) و"كٌل"  تعرٌؾ "وٌلسوندون تفصٌل مظاهره ومنها: 

                                                                أن ع سر القراءة الارتقابً ٌ مثل: اضطراب ا ارتقابٌ ا للقراءة سببه (249 ,1999
فً المخ قبل المٌلبد، واستمرارها طوال تؽٌرات اضطراب نمو المخ، وظهور 

ف ه "كراجهٌد" الحٌاة،  ,Craighead& Nemeroff)و"نٌمٌروؾ"                     كما عر 

 بؤنه: "العجز الولادي ؼٌر المتناسب لتعلم القراءة". (35 ,2004
                                                                     ٌرجع اتفاق التعرٌفات التً تناولت مفهوم الع سر القرابً إلى أنه لٌس من      

ا المفاهٌم التً ٌدور جدل                                                    حولها، فمعظم الدراسات والبحوث السابقة تجد إجماع 
(؛ لكن على الرؼم من اتفاق التعرٌفات؛ فإن 1257على تحدٌده)حامد زهران، 

              ٌ مكن إجمالها                                                           هناك تداخل بٌن مصطلح "ع سر القراءة الارتقابً ومفاهٌم أخرى" 
 فٌما ٌلً:

ة عطب المخ، أو                                            : "اضطراب قرابً فً إنتاج أو ف هم اللؽة نتٌج            ع سر القراءة .أ 
أما اضطرابات القراءة ، (Strickland, 2001, 181)عدم القدرة على التعلم" 

ا  ،فتشمل مشكلبت فً عملٌة القراءة نفسها كعملٌة معرفٌة                      وقد ٌصاحبها انخفاض 
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وصعوبات  ،أو السمع ،                         وربما لدٌه ضعؾ  فً الإبصار ،                       فً م ستوى الذكاء نسبٌ ا
أو فً القراءة؛ لكن  ،ء فً الحالات العادٌة للفرد                   واستخدام الل ؽة سوا ،فً النطق

القرابٌة فتنجم عن  1أما الأجنوزٌا ،لٌس لدٌه مشكلبت "عصبٌة" بالمخ
 ،                                                                        اضطرابات فً مرحلة الإدراك كإحدى مراحل الم عالجة الل ؽوٌة فً أثناء القراءة

ٌشٌر إلى  Aإلا أن المقطع _ ،فلها نفس خصابص الدٌسلٌكسا 2أما الألٌكسٌا
فٌدل على حدوث  Dysأما المقطع _ ،دوث الاضطراب قبل تعلم القراءةح

 ،2006 ،وإتقان مهاراتها )حمدي الفرماوي ،الاضطراب بعد تعلم القراءة
ٌشٌر إلى  A( "فرأى أن المقطع _175 ،1276("ولٌم الخولً" أما (، 255

  _Dysعأما المقط ،3وامتناع النطق ،                                       امتناع الوظٌفة تماما  كـ امتناع القراءة
           وع سر النطق ،                        أو الصعوبة كع سر القراءة ،أو الاضطراب ،                فٌشٌر إلى الع سر

4". 

ا لاستخدام محكات م تباٌنة فً تشخٌص صعوبات التعلم الأكادٌمٌة؛ فقد                                                                          نظر 
ففً مصر أشارت التقدٌرات إلى  ،                                      اختلؾ الباحثون فً تحدٌد م عدلات الانتشار

%( فً القراءة )عبد الرحمن علً، 26بة )شٌوع صعوبات التعلم الأكادٌمٌة بنس
٪ 5                                                     كما ٌتراوح م عدل انتشار ع سر القراءة الارتقابً ما بٌن  ،(21، 2005

ا على الل ؽة والثقافة 15و -Soriano)                                                        ٪ من الأطفال فً سن المدرسة، اعتماد 

Ferrer, Piedra Martínez, 2017, 2). 
                            حثة تبنً مصطلح ع سر القراءة ترى البا ،                      بناء  على العرض السابق              
                                                             والتً ٌشمل ل ؽوٌ ا جمٌع الم شكلبت )العضوٌة والوظٌفٌة( المإثرة ، الارتقابً

و"اضطراب القراءة" والذي ٌحوي جمٌع الأضرار الوظٌفٌة  ،على عملٌة القراءة
                                       أما تبنً الباحثة لم صطلح ارتقابً نتٌجة  ،دون العضوٌة على عملٌة القراءة

للتعبٌر عن  Developmental Dyslexiaٌوع مصطلح عاملٌن أحدهما ش
واختٌار مصطلح "ارتقابً" دون "نمابً"  ،                                ع سر القراءة فً المإلفات الأجنبٌة

لارتباط كلمة "النمو" بالزٌادة فقط، أما "الارتقاء" فٌشمل الزٌادة والنقصان فً 
 الخصابص النمابٌة.

سر القراءة الارتقابً فٌزٌد                                             أما بالنسبة للفروق بٌن الجنسٌن فً انتشار ع       
                                                                   عدد الذكور بشكل ؼٌر متناسب م قارنة بالإناث. فقد ذكر ك ل  من "فانسٌه 

% بٌن الأطفال 1إلى  5.2أن نسبتهم  Finucci& Childs, (1981)وشٌلدز" 
وأرجع شاٌفٌتس ، (In: Fink, 1998)                                     الذٌن ٌعانون من ع سر القراءة الارتقابً

                                          زٌادة نسبة الذكور الم صابٌن بع سر القراءة  Shaywitz et al. (1988)وآخرون
 Vogel                                                             الارتقابً نتٌجة تحٌز الم علمٌن إلى إحالة الذكور. وأكد "فوجٌل" 

                                                           
1
 Reading Agnosia 

2
 Alexia   

3
 Aarthria 

4
 Dysarthria 
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                                                            أن الإناث ٌظهرن م شكلبت قرابٌة أكثر من الذكور، ربما نتٌجة فرط  (1990)
حركة والسلوك الفوضوي، بعكس الإناث فلدٌهن القدرة على الارتقاء بآلٌات 

ه للتؽلب على إعاقات القراءة، مما ٌقلل حدة الأعراض فً مرحلة البلوغ تكٌفٌ
(Feldman, et al, 1995; Fink, 1998). 

                  رابً التالً لع سر هكذا انتهت الباحثة نتٌجة للعرض السابق بالتعرٌؾ الإج    
                                           تكرار الأخطاء فً أثناء قراءة النص شفوٌ ا من  درجةبؤنه: " القراءة الارتقابً

، وأخطاء فً التعرؾ علٌهاحذؾ وإبدال وؼٌرها، مع بطء قراءة الكلمات، و
الإجابة عن الأسبلة بعد قراءة النص بنفسه، أو سماعه من الفاحص، نتٌجة 

على الرؼم من تمتع الشخص بسلبمة جاء، وأخطاء فً اله                 م شكلبت فهم النص، 
ولا ٌعانً من  ،                              وم ستوى ذكابه لا ٌقل عن المتوسط ،حاستً البصر والسمع

                         وم ستوى التعلٌم فعال". ،أو اقتصادٌة أو اجتماعٌة ،                        م شكلبت عصبٌة أو انفعالٌة

ىأولاى:ىالتأصولىالنظريىلنمطىالتجنوبىالمىخي ى ى  ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ىى
 مظاهر اللبتماثل التشرٌحً لشقً المخ (1

قً المخ متماثلبن تشرٌحٌ ا، رؼم                                                                           ظل الباحثون لسنوات كثٌرة ٌعتقدون أن ش 
(، فعلى الرؼم من التماثل 1223اختلبفاتهما الوظٌفٌة )السٌد أبو شعٌشع، 

قً المخ، وأن أحدهما هو صورة مرآتٌه للآخر، فإن هذا التشابه                                                                        البادي على ش 
 ما، ومنها:                                           ٌ خفً فروق ا تشرٌحٌة واضحة فً تركٌب كل  منه

 Geschwind& Levitsky 1968                                  أولا : توصل "جٌشوٌند" و لٌفٌتسكاي"    
                       أن منطقة الم سطح الصدؼً
( باللحاء الصدؼً، والذي ٌشمل 2-2الشكل ) 1

ق الأٌمن لدى  ق الأٌسر منه فً الش  % 65                                                                مناطق مهمة فً الل ؽة أكبر فً الش 
ق24من الأفراد، بٌنما ٌتساوى لدى % 11الأٌمن لدى                   %، وأكبر فً الش 

(Kalat, 2009). 

 
   

 
ق السٌلفانً، والمسطح الصدؼً، الشكل )  (2-2                                        الش 

 (Squire, et al, 2008, 1191)الشكل مؤخوذ من: 
                                                           

1
Planum Temporale 

 منطقة فيرينك

 الشِق الأيسر الشِق الأيمن

 المُسطح الصدغي

 الشق السيلفاني
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ق الأٌسر  Gratiolet (1860)                         ثانٌا : أشار "جراتٌولٌت"                           أن تلبفٌؾ الش 

ق الأٌمن،  الفرق فً  وٌعكس                                                 تنضج بشكل  أسرع، وأكبر من الموجودة بالش 
ق الأٌسر فً إصدار                                                                       المساحة دور كل منهما؛ حٌث تسهم منطقة "بروكا" فً الش 

ق الأٌمن فً م عالجة نؽمة الصوت )فً: سامً عبد                                                         الأصوات، بٌنما تسهم فً الش 
 (. 2011القوي، 

جد أن جمٌع مظاهر اللبتماثل التشرٌحً موجودة قبل المٌلبد، فالش ق                                                                             ثالث ا: و 
                                                          ظهر لاتماثلب  منذ حوالً منتصؾ فترة الحمل. والم س ط ح الصدؼً السٌلفٌانً ٌ

ا قبل نهاٌة فترة الحمل ؛ كما وجد (Kosslyn, et, al, 1999)                                      ؼٌر متماثل كثٌر 
                                    (، الذي ٌمثل الحدود الأمامٌة للم سطح 3-2الشكل ) 1لاتماثل فً تلفٌؾ "هٌتشل"

 ,Kosslyn, et al) 3، والذي ٌحتوي على اللحاء السمعً الأول2ًالصدؼً

1999). 
 

 
 (3-2تلفٌؾ هٌتشل، الشكل )

 (Geschwind, 1972, 120)الشكل مؤخوذ من: 
 

ق الأٌسر، والتً شملت اللبتماثل      ا: ارتباط اضطراب اللؽة بإصابات الش                                                                       رابع 
ق الأٌسر فً حجم الم سطح الصدؼً عن الش   ق الأٌمن، وكذلك                                                         المعتاد لك بر الش 

4بٌة كبٌرة الحجمقلة حجم الخلبٌا العص
، ومع ذلك 5     ك بٌة                        من النواة الجانبٌة الر   

فالدراسات الأخٌرة بٌنت أنه ربما كان بسبب نقص خبرة القراءة؛ أو بسبب 
                                                                  ارتقاء أمخاخ ذوي ع سر القراءة الارتقابً بشكل مختلؾ عن أمخاخ القراء 

 . (4-2الشكل ) (Pinel, 2000)العادٌٌن
 

                                                           
1
Heschl's Gyrus 

2
anterior border of the planum temporal 

3
primary auditory cortex 

4
 The magnocellular neurons 

5
 the lateral geniculate nuclei 

 منطقة فيرينك

 تلفيف هيتشل
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 (.4-2بعض مناطق القراءة، الشكل )

 .(Dehaene, 2010)الشكل مؤخوذ من 
                                                                          إذن فالأسباب المحددة لع سر القراءة  الارتقابً ما زال ت  لم ت وض ح  بالكامل،     

                                                                 لكن أظهرت دراسات تصوٌر المخ، والتشرٌح اختلبؾ المسارات الم خٌة لدى 
 . (Arseneault et al, 2010)                                         التلبمٌذ الم صابٌن بع سر القراءة الارتقابً 

 

ىظاهرىاللاتماثلىالوظوفيىلذىقيىالمخم (2 ى ى ى ىى ى ى  ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ىى
قً المخ، فمن الطبٌعً أن                                                                      كما تبدو الاختلبفات التشرٌحٌة واضحة بٌن ش 

قً المخ )سامً عبد القوي،                                                                       ترتبط باختلبفات وظٌفٌة فً كافة الوظابؾ بٌن ش 
ق الأٌسر فً التحكم فً اللؽة والحركات الدقٌقة، بٌنما 2011                                                                  (. وٌتفوق الش 

ق  ، (Pinel, 2000)الأٌمن فً القدرات المكانٌة للؤشكال ثلبثٌة الأبعاد            ٌتفوق الش 
ق الأٌسر لدى أٌامن الٌد على اللؽة،  (5-2الشكل )                                                           وعلى الرؼم من سٌطرة الش 

ق الأٌمن ٌستطٌع ف هم الكلبم البسٌط، كما ٌسهم فً المحتوى الانفعالً                                                                         فإن الش 
ق الأٌ(Kalat, 2009)للكلبم  سر فً اللؽة لا ٌلؽً دور                           ، وهكذا فإن تخصص الش 

ق الأٌمن ٌسبب صعوبات فً ف هم الفكاهة والتعبٌر  ق الأٌمن، فعطب الش                                                                     الش 
 .(Klein& Thorne, 2007)عنها
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قً المخ، الشكل )  (.5-2                              توزٌع وظابؾ ش 
 (.145، 2011مؤخوذ من )سامً عبد القوي، 

 
ق الأٌسر بالوظابؾ التحلٌلٌة، وعملٌات الإدراك      المتتالٌة،                                                     ٌختص الش 

كالكتابة واللؽة والكلبم، وٌعتمد على المنطق الرقمً فً تشفٌر المعلومات. أما 
ق الأٌمن فٌختص بالوظابؾ ؼٌر اللفظٌة، وٌتناول المعلومات البصرٌة                                                                    الش 
المكانٌة، وٌتصؾ بالنشاط الجشطالتً، كما أن تفكٌره حدسً، وٌختص بالصور 

صل بٌن الوظٌفة التكاملٌة لعمل كل منهما،                                  والموسٌقى؛ لكن لا ٌصح إطلبق ا أن نف
قً المخ )عبد الوهاب كامل،   (.1227                                                       فجمٌع الأنشطة تصدر عن تكامل ش 

 
قً المخ فً الم عالجات العقلٌة، وفً الإسهام لكل                                                                    إذن ٌختلؾ دور ش 
ق . كما ٌتباٌن فً أثناء ارتقاء القراءة؛ فنجد عند (Atkinson, et al, 1996)   ش 

لم القراءة استخدام الأطفال الاستراتٌجٌات البصرٌة، وٌعتمدون بدء عملٌة تع
ق الأٌمن، ومع زٌادة خبرة القارئ ٌصبح التعرؾ على الأشكال تلقابٌ ا،                                                                          على الش 
وٌتم بشكل لا إرادي، وهنا ٌتحول تركٌز الأطفال من دقة القراءة إلى طلبقتها، 

قٌن إلى التحول  ق الأٌسر )فٌصل                                                   وتتحول السٌادة من الموازنة بٌن الش                        إلى الش 
 (.1220محمد خٌر الزراد، 

 

ىىىىى(ىالنظرواتىالمىفدرةىللتجنوبىالمىخيىىىى3 ى ى  ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى  ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ى  ىى

 نظرٌة التحلٌل مقابل التركٌب . أ
ق الأٌسر ذو نمط تحلٌلً منطقً،                                                                       افترضت أن هناك نمطٌن للتفكٌر، فالش 

ق الأٌمن ذو نمط تركٌبً جشطالتً  ، وهً بذلك (Pinel, 2000)                                        بٌنما الش 
قً المخ، مما توضح                                                                       طرٌقة م عالجة المعلومات؛ لكنها لا تفسر نتابج العمل بٌن ش 

ا صعب ا )أحمد موسى،   (.2012                                      ٌجعل اختبارها أمر 
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 النظرٌة الحركٌة . ب
ق الأٌسر لا ٌتخصص فقط فً الل ؽة، لكنه ٌتحكم فً                                                                  افترضت أن الش 

راءة لدٌهم الحركات الدقٌقة، وأشارت النتابج أن الأفراد ذوي صعوبات الق
، وتدعم هذه النظرٌة دور الشق الأٌسر، (Pinel, 2000)صعوبات فً الأداء 

ق الأٌمن وظٌفٌ ا؛ لكنها تتسق مع نتابج الدراسات مما                                                                            لكنها لم تتعرض لدور الش 
 (. 2012ٌجعلها قابلة للبختبار )أحمد موسى، 

 
 النظرٌة اللؽوٌة  . ج
ق الأٌسر ٌتخصص فً اللؽة ب                            شكل  ربٌس، بالإضافة إلى                                       افترضت أن الش 

ق الأٌمن فمسبول عن الوظابؾ ؼٌر Pinel, 2000المهارات الحركٌة )                                          (، أما الش 
 .(Tang, 2006, 34)اللفظٌة مثل الوظابؾ المكانٌة 

 
 د. نظرٌة تطور التجنٌب المخً

                                                               افترضت أن التجنٌب الم خً أحد المظاهر الخاصة لتطور المخ البشري،      
ق الأٌسر ٌهٌمن على التحكم واعتمدت على النظر                                           ٌة الحركٌة؛ فالش 

قً، (Pinel, 2000)الحركً قٌة ظهرت نتٌجة التطور الش                                                    ، وأؼلب الوظابؾ الش 
 .(Geodakyan, 2015)                   ولم تكن منذ الق دم 

 
 النظرٌات الوراثٌةهـ. 
قً من خلبل الجٌنات، ولٌس الصفات السلوكٌة، فالسٌطرة                                                                           ت فسر اللبتماثل الش 

قٌة  لتحلٌل أجراه "ماكمانوس" و"برٌدن"                          ترجع إلى الجٌنات، فوفق ا         الش 
McManus & Bryden 1992 فإن اثنٌن من الآباء الأٌامن لدٌهم فرصة ،

% إذا كان أحد 12.5٪ من وجود طفل أٌسر، وتزداد هذه الفرص إلى 2.5
% من الأطفال من والدٌن أٌسرٌن )سامً عبد 26.1الوالدٌن أٌسر، كما أن 

 ,Kaploun, 2007; Elias؛ 2006؛ ماٌكل كوربالٌس، 2011القوي، 

1999.) 
 و. النظرٌة النمابٌة الهرمونٌة

أن  Geschwind& Galaburda (1987)ذكر "جٌشوٌند" وجالابورد      
هرمون التٌستٌستٌرون ٌإثر على نمو المخ؛ مما ٌإدي إلى اللبتماثل الوظٌفً، 

                               وزٌادة الم شكلبت التطورٌة كع سر وزٌادة استخدام الٌد الٌسرى لدى الذكور، 
 .Elias, 1999)؛ 2011القراءة الارتقابً )سامً عبد القوي، 

قً،                                                                     تعتمد نظرٌات التجنٌب الم خً على اتجاهٌن ربٌسٌن: التخصص الش 
قً المخ ) قً والتكامل بٌن ش  قً Bogen, 1985)                                       الاستقلبل الش                   ، فالتخصص الش 

قً                                 ٌشٌر إلى خطوتٌن للم عالجة، أولهم                                           ا: تصنٌؾ الوظابؾ المعرفٌة العلٌا بٌن ش 
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قٌن بوظابؾ معٌنة   ,Tenhouten, 1992)                                               الم خ، وثانٌ ا: استقلبل كلب الش 

319& 320). 
ا،                                                                           لكن رؼم اختلبؾ نظرٌات التجنٌب الم خً؛ فإنها لا تتعارض بل تتكامل مع 

ق ً المخ، وعلبقته                                                             فكل  منها ٌكمل الآخر؛ لتفسر م عالجة المعلومات وظٌفٌ ا عبر ش 
 بتفضٌل الٌد.

 

ىثانوىا:ىالتأصولىالنظريىلعىدرىالقراءةىالارتقائي ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى  ى ىى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىىى ى  ى ى  ى

ىىأنواعىرىدرىالقراءةىالارتقائي. (1 ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى  ىى ى ى ى ىى
                                                                نتٌجة اختلبؾ الباحثٌن فً تحدٌد المشكلبت التً ٌ عانً منها ذوو ع سر     

القراءة الارتقابً، تعددت تصنٌفاته، واختلفت نسب انتشاره، ومعاٌٌر تشخٌصه 
ن ٌؾ هٌنشٌلوود 2012لى، )السٌد ع                                                     (، وفٌما ٌلً بعض التصنٌفات ومنها: تص 
                                           لع سر القراءة الارتقابً إلى ثلبثة أنواع هً:  1200

أ.  صعوبة تسمٌة الحروؾ )عمً حرفً(         ب. صعوبة قراءة الكلمات 
 )عمً لفظً(

 ج. صعوبة قراءة الجملة
افتراض أن عملٌة القراءة أدى هذا التصنٌؾ، وما استتبعه من تصنٌفات إلى     

تتكون من قدرات مستقلة لكل منها مناطق تشرٌحٌة مستقلة )سامً عبد القوي 
                        إلى نوعٌن، أحدهما: ع سر  Boder (1976)(. كما أشار بودر 2011علً، 

: وٌظهر فً مهام فك الترمٌز الصوتً، والآخر: 1القراءة الارتقابً الصوتً
كما أضاؾ بعض  2هام التعرؾ البصرياضطراب القراءة البصري: وٌظهر فً م

ا آخر هو اضطراب القراءة المختلط حٌث ٌظهر فٌه كلب الاضطرابٌن                                                                         الباحثٌن نوع 
 (.2005السابقٌن )ؼادة عبد الؽفار، 

 
                                                                     كما قسم بعض الباحثٌن ع سر القراءة إلى نوعٌن، أحدهما: ارتقابً، والآخر:     

                     تً، ففً ع سر القراءة                                           م كتسب، وٌقسم كل منهم إلى عمٌق، وسطحً، وصو
                                                                   العمٌق ٌستبدل الكلمة بؤخرى لها نفس المعنى، أما ع سر القراءة السطحً 
                                                                     فالصعوبة فً قراءة الكلمات التً لا ٌتفق نطقها مع تهجً حروفها، أما ع سر 
القراءة الصوتً فالصعوبة لدٌهم فً قراءة الكلمات الصماء بصوت عالً 

 (. 2005)حمدي الفرماوي، 
  

                                                           
1
 Dysphonetic Dyslexia 

2
 Dyseyidetic Dyslexia 
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                                                           من التصنٌفات السابقة لأنواع ع سر القراءة الارتقابً عدم اتفاق  ٌتضح    
ا لاختلبؾ توجهاتهم النظرٌة، لكن عند الفحص                                                                    الباحثٌن حول تحدٌدها؛ نظر 

ا ٌصفون الاضطراب نفسه من زواٌا مختلفة.                                                            الدقٌق نجد أنهم جمٌع 
 

ىىمؤذراتىرىدرىالقراءةىالارتقائي. (2 ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى  ىى ى ى ى ى ىى
لناحٌة الجسمٌة والانفعالٌة، ولدٌهم الرؼبة                              ذوو ع سر القراءة طبٌعٌون من ا     

                                                                            فً تعلم القراءة، لكنهم بطٌبٌن فً تعلم القواعد، كما ٌ عانوا من صعوبة فً ف هم 
أهم ما ٌختصون به ضعؾ كل من: (، لكن 2005الآخرٌن لهم )نصرة جلجل، 

التمٌٌز الصوتً، والذاكرة اللفظٌة، وسرعة المعالجة اللفظٌة، وهً تختلؾ من 
 ، (Rose, 2009, 32)إلى آخر  طالب

 

                 الخصابص الم خٌة  . أ
                                                               ٌعانً ذوو ع سر القراءة الارتقابً من ضعؾ فً الذاكرة  قصٌرة الأمد،     

 &Hammond)                     صعوبة معالجة الأصوات  ، و                        وأحٌان ا الذاكرة العاملة

Hercules, 2001)أحد أهم الأسباب الربٌسٌة لدٌهم وجود خلل فً . و
 . (Khera, 2013)لقفوٌة من المخ المنطقتٌن الجدارٌة وا

 

 الخصابص الحركٌة . ب

                                                                   ٌفضل ذوو ع سر القراءة الارتقابً ؼالب ا استخدام الٌد الٌسرى، وٌظهرون      
ا فً الأداء الحركً)نصرة جلجل،  صعوبة فً (، كما لدٌهم 2005                                  تؤخر 

1التآزر
(Hammond& Hercules, 2001) وصعوبة فً التعرؾ على ،

الحروؾ، والأرقام، وهو ما  2لتالً اضطراب تذكر اتجاهالٌمٌن والٌسار، وبا
( كما on/no          (، ومثلب  )p/qٌسمى بالكتابة المرآتٌة، ومن ثم ٌعكس الحرؾ )

(. كما 2005؛ نصرة جلجل، 2011()سامً عبد القوي، 71/17ٌقلب الأرقام )
ٌخلط فً ترتٌب الكلمات وتبادل مواضعها، وانتقال العٌن بشكل خاطا على 

 (.2001)فهٌم مصطفى، الأسطر 
 

وتٌة                     ج. الخصابص الص 
                                                                      ٌعانً ذوو ع سر القراءة الارتقابً من عدم ت ناسب النمو اللؽوي مع قدراتهم     

نة من                                                                   المعرفٌة، خاصة فً المهارات الصوتٌة، فالكلمات المنطوقة متكو 
                                                                    الأصوات، وهً أصؽر وحده فً الكلمة التً تعطً اختلبف ا للمعنً، فكلمة قطة 

                                                           
1
 co-ordination 

2
 Directional Confusion 
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لبثة أصوات ق/ط/ة. فإذا تؽٌر الصوت الأول تؽٌر إلى ب فستعطً كلمة بطة لها ث
(Torgesen, et al, 2008). 

 

                         خصابص الم عالجة البصرٌة  . د

                                                                      تتؤثر لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً سرعة  معالجة المعلومات  البصرٌة ،     
كما لدٌهم صعوبة فً الاحتفاظ بالصورة العقلٌة لأشكال الحروؾ 

كما ٌعانون من صعوبة ، (Hammond& Hercules, 2001)ماتوالكل
التسلسل والتتابع سواء فً استقبال الأشٌاء، أو تذكرها. فٌقرأ )بطل( على أنها 
)طلب(. وٌحذؾ بعض الأحرؾ )قارب( أنها )قاب(. أو ٌكتب الحروؾ بطرٌقة 
خاطبة )طفل( أنها )لطؾ(. كما ٌضٌؾ أو ٌحذؾ أو ٌكرر الكلمات، وٌقوم 

تخمٌن السرٌع كتهجً كلمة)سإال( على أنها )سرٌم( )سامً عبد بال
 (. 2001؛ فهٌم مصطفى، 2011القوي،

 
 هـ. الخصابص الوظٌفٌة للقراءة

                                                                 ٌظهر لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً مشكلبت فً الفهم والاستٌعاب، فهو      
لدٌه صعوبات فً المعرفة السرٌعة للكلمة بدقة، وبطء القراءة 

(Hammond& Hercules, 2001) . ا فً إدراك تنظٌم                                   كما أن لدٌه قصور 
 (.2001الفقرة، وتذوق النص، والتقٌٌم والتفسٌر )فهٌم مصطفى، 

 
                       و. علبمات أ خرى مصاحبة 

                                                                  ٌ ظهر لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً تؽٌٌر فً أشكال وأحجام الحروؾ،     
نة الأفعال فً الحاضر، فقد ٌحكً قصة بناء على الصور لا النص. كما ٌقرأ أزم

                                                                       دون فهم، وٌتذكر قلٌلب  مما ٌقرأ، وٌتهجى الكلمات، وٌكتبها كما تنطق لا كما 
تكتب ـ)حرٌة( تكتب )حورٌة(، كما أن لدٌه صعوبة فً النقل من الكتاب أو 

 (.2011السبورة )سامً عبد القوي، 
 

ىالنظرواتىالمفدرةىلعىدرىالقراءةىالارتقائي (3 ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى  ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى  ى

                                                     لانتباه إلى أخطاء الانعكاس فً ع سر القراءة الارتقابً هو ٌعد أول من لفت ا    
(، فقد اعتقد "أورتون" أن لدٌهم نقص فً الإدراك 1225، 1225"أورتون" )

الحسً؛ كما اعتقد أن القدرة على القراءة تتطلب تمثٌل الحروؾ فً شكلها 
ق الآخر، وعندما تتم م عا قٌن، وبشكل معكوس فً الش  لجة                                                                   الطبٌعً فً أحد الش 

قٌن، وٌتم قمع النشاط فً                                                                            المعلومات البصرٌة لدى العادٌٌن، ٌتم تنشٌط أحد الش 
ق الآخر تلقابٌ ا                                 . وهو ما دعمته نظرٌات م ختلفة، (In: Khera, 2013)                    الش 
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منها نظرٌة النقص الصوتً، والنقص المزدوج، وافتراض الخلبٌا المؽنطٌسٌة، 
 وفرضٌة عجز المخٌخ. وٌمكن عرضهم كالآتً:

 

 النظرٌة الصوتٌة  . أ

                                                                     تفسر ع سر القراءة الارتقابً فً إطار الم عالجة الصوتٌة للحروؾ، حٌث ٌتم     
تمثٌل الحروؾ على شكل أصوات ـــــــ حروؾ، ولذلك، فالنظرٌة الصوتٌة تربط 

، كما ٌعانوا من (Khera, 2013)بٌن الأسباب العصبٌة والتؽٌرات السلوكٌة
. إذن تفترض النظرٌة الصوتٌة أن (Byerley, 2010)ضعؾ الذاكرة اللفظٌة

                                                                    ع سر القراءة ٌقترن بضعؾ تمثٌل أصوات الكلبم، وتخزٌنها و/ أو استرجاعها 
(Ramus, et al, 2003) فذوو ع سر القراءة الارتقابً ٌعانون من صعوبات  .                                               

 ,Saviour& Ramachandra)فً فك التشفٌر الصوتً للرموز الإملببٌة 

2006) . 
 
 رٌةالنظرٌة البص . ب
ا، حٌث اقترحه أورتون                                                                  ٌمكن اعتباره الافتراض الأقدم والأكثر شٌوع 
(، لكن أكثر التقارٌر أنها نتٌجة مشكلة فً المعالجة الصوتٌة واللؽوي؛ 1225)

فالنظرٌة البصرٌة لا تستبعد العجز الصوتً، لكنها تركز على الجانب البصري، 
. (Khera, 2013; Snowling, 1998)والتً تإدي إلى أخطاء فً القراءة

ا تقلٌدٌ ا لع سر القراءة الارتقابً، وذلك لأن                                                                              وهكذا تعكس النظرٌة البصرٌة تفسٌر 
 .(Ramus et al, 2003)الضعؾ البصري ٌزٌد من صعوبات المعالجة

 

  1نموذج نقص التآزر/ التنسٌق الوظٌفً .‌ج
، (Khera, 2013)ٌفترض أن الفشل فً قمع التماثل ٌسبب أخطاء العكس      

؛ ولكنهم   ً                                                                     إذن ذوو ع سر القراءة الارتقابً لٌس لدٌهم ضعؾ  بصري  أو سمع
(. 2012)أحمد موسى،                                                 لدٌهم نقص  فً التنسٌق بٌن الوارد السمعً والبصري

إذن عندما ٌكون هناك فشل فً ضبط العلبقة بٌن الوارد البصري وضبط 
 .(Khera, 2013)                                    الأصوات، ربما ٌإثر سلب ا على القراءة 

 

نظرٌة المعالجة السمعٌة السرٌعة  د.  

                                                                  افترضت أن ذوي ع سر القراءة الارتقابً لدٌهم ضعؾ  فً المهام السمعٌة،     
؛ (Ramus et al., 2003)والتمٌٌز بٌن الأصوات المكونة للكلمات لفهم الجمل 

                                                                      فالنقص الصوتً هو السبب الثانوي، وٌحدث نتٌجة ق صر المعلومات اللفظٌة أو 
 .(Khera, 2013)ت بسرعة تفاوت الأصوا

                                                           
1
 Functional Coordination Deficit (FCD Model) 
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 النظرٌة المخٌة  . ه

ا حٌوٌ ا فً عملٌة التعلم، وبالتالً ٌإدي اضطرابه إلى                                                                        ٌإدي المخ دور 
                                                كما ذكر "جٌشوٌند" أن ع سر القراءة الارتقابً ٌرجع  ،(Khera, 2013)تؤثرها

إلى انقطاع الارتباط بٌن منطقة الكلبم والمنطقة الترابطٌة البصرٌة)سامً عبد 
(. كما تفترض بعض النظرٌات عجز المخٌخ، وٌعتقد ارتباطه 2011وي، الق

 . (Byerley, 2010)بالمشكلبت الحركٌة 
 

  1نظرٌة الخلبٌا الكبٌرة . و
                                                                   افترضت أن ع سر القراءة الارتقابً ٌرتبط بخلل فً الحركة والزمن، والتً     

، (Saviour& Ramachandra, 2006)لها دور فً التحكم بحركات العٌن
فترض العجز السمعً والبصري لدٌهم نتٌجة الارتقاء ؼٌر الطبٌعً لمسار وت

 . (Byerley, 2010)الخلبٌا الكبٌرة 
 

                                                                         كما ٌمكن تقسٌم النظرٌات المفسرة لع سر القراءة الارتقابً إلى اتجاهٌن هما: 
                                                                      نظرٌة السبب الواحد وهً ت رجع ع سر القراءة الارتقابً إلى العامل العصبً،  .1

فً قصور المخ فً تخزٌن الصور، ونظرٌة الأسباب المتعددة التً  والذي ٌتمثل
                                                                أكدت على وجود أسباب م تعددة لع سر القراءة الارتقابً، ومنها دراسة 

                                                  ( على ثلبثٌن حالة لع سر القراءة الارتقابً)مرباح تقً 1272"روبنسون" )
 (.2015الدٌن، 

 
ا                                              لكن رؼم تنوع النظرٌات المفسرة لع سر القراءة ا                           لارتقابً فإنها جمٌع 

                                                                       تتكامل، فاختلبفها ٌوضح الجوانب المختلفة المفسرة لع سر القراءة الارتقابً؛ 
                                                                        لكن الباحثة تدعم وجهة النظر التكاملٌة فً تفسٌر ع سر القراءة، خاصة وأنها 

ا.                                                  مشكلة تنتج عن قصور عدة نواح  ولٌس جانب ا واحد 
 

ىنمطىالتجنوبىالمىخيىلدىىذويىرىدرىالقراءى (4 ى ى ى ى ى ىى ى ى  ىى ى ى ىى ى ى ىى ى ى  ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ىةىالارتقائيى
 

                                                                لاحظ "أورتون" أن ذوي ع سر القراءة الارتقابً أحٌان ا ٌكتبون بطرٌقة     
، تكتب "فرح" ، وٌقومون بعكس اتجاه الحروؾ وترتٌبها مثل "حرؾ"2مرآتٌة

قً                                                                 وأرجع "أورتون" هذه الظاهرة إلى عدم اكتمال عملٌة سٌطرة أحد ش 
 (.Rusiak, et al, 2007؛1251المخ)ساللً سبرنجر وجورج دٌوتش، 

                                                           
1
 The Magnocellular Theory 

2
A Mirror Form 
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أن صعوبات القراءة ترجع إلى انقطاع  Geschwindذكر "جٌشوٌند"     

الارتباط بٌن منطقة الكلبم والمنطقة الترابطٌة البصرٌة)سامً عبد القوي، 
جع بعض الباحثٌن سبب ع سر القراءة الارتقابً إلى اضطراب 2011                                                                 (. كما ٌ ر 

قً المخ، خاصة  توزٌع المهام قً المخ                                          التوازن بٌن ش                                ، وقد وجد عدم تطابق ش 
                                                                   فً مناطق معٌنة من الم س ط ح الصدؼً، وزٌادة حجم الجسم الصلب "المادة 

قٌن )مصطفى شقٌب،                             (، كما ٌ رجعه بعض الباحثٌن 2002                                 البٌضاء" فً الش 
 .(Plotnik& Kouyoumdjian, 2008)للعوامل الجٌنٌة والبٌبٌة 

 
                           التجنٌب المخً لدى ذوي ع سر  الدراسـات السابقــة التً اضطلعت بدراسة

 القراءة الارتقابً

 
                                ، والتً استهدفت م قارنة التجنٌب (Thomson, 1976)دراسة "تومسون"      

                                                                      الم خً لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً م قارنة بالعادٌٌن باستخدام م هام 
ن                         ( طفلب  فً كلتا المجموعت20ٌ                                          الإسماع الثنابً الل فظً، وذلك على عٌنة من )

                                                                           )عٌنة ع سر القراءة الارتقابً والعٌنة الم قارنة(، وتم إحداث التكافإ بٌنهم فً 
                                               عام ا(، والجنس، والحالة الاجتماعٌة، والاقتصادٌة، 12-2العمر)من المدى 

                                                                 وم ستوى الذكاء، وشملت م هام الإسماع الثنابً: أرقام وكلمات، وكلمات 
واقترحت النتابج أن ذوي                                              معكوسة، وكلمات م تشابهة ومقاطع عدٌمة المعنى،

قٌة، على نحو ٌمكن معه                                                                       ع سر القراءة الارتقابً أقل فً سٌطرة الوظابؾ الش 
                                                               إرجاع الصعوبات فً م عالجة النص المكتوب إلى ضعؾ التجنٌب الم خً.

 ,Martínez& Sánchez)" كما انتهت دراسة "مارتنٌز" و"سانشٌز    

                              لفرعٌة لع سر القراءة الارتقابً لاختبار مدى الفروق بٌن الأنواع ا ،(1999
ا أٌامن   125               على عٌ نة م ن  باختلبؾ أعمارهم فً التجنٌب المخً، وذلك               ذكر 

ا من ذوي ع سر القراءة الارتقابً،  50) ا عادٌٌن فً أع مار مماثلة،  50                                    ذكر                                 ذكر 
                                                                    عٌنة م قارنة طبقا  لم ستوى القراءة(. وتم اختٌار ثلبث  مجموعات فرعٌة   25و

اء  ذوي ع سر القراءة الارتقابً: الأطفال ذوي ع سر القراءة       م ن  ب                                                                ٌن القر 
وتً، وأطفال ذوي                                                                         الارتقابً الس طحً، وأطفال ذوي ع سر القراءة الارتقابً الص 

لذكاء الأطفال،  وكسلر                                                     ع سر القراءة الارتقابً الم ختلط، وذلك باستخدام م قٌاس
بار تحلٌل الكتابة والقراءة، وأظهرت                                        وتفضٌل الٌد )م قٌاس جامعة إدنبرة(، واخت

التجنٌب                                                               النتابج أن الأطفال ذوي ع سر القراءة  الارتقابً ح صلوا فً اختبار 
                                                     أقل من العٌنة الضابطة؛ لكن النتابج لم تصل إلى م ستوى المخً على درجات 

 .                                                               كما اختلفت الأنواع الفرعٌة لع سر القراءة الارتقابً باختلبؾ أعمارهمالدلالة، 
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 ,Machuca& Fernández) استهدفت دراسة "ماكٌوكا" و"فٌرناندٌز"     

 -                                                            التحقق من العلبقة بٌن التجنٌب الم خً والأداء على مهام القراءة  (2002
ا على نظرٌة                                            صموبٌل أورتون"، على عٌنة م تاحة من الأطفال ―                           الكتابة اعتماد 

نوات"، من س 5إلً  7      طفلب  " 122الأسبان فً الصؾ الثانً الابتدابً )
                                                                        الجنسٌن م ناصفة(، وذلك باستخدام اختبار التجنٌب القٌاسً الم طور، واختبار 
                                                                   القراءة والكتابة )شفوي، تحرٌري/الأملبء، ونسخ المكتوب، وف هم القراءة، 

(، وأظهرت النتابج رفض افتراض                   ، والتركٌب الل ؽوي                 والفصاحة الش فوٌة
                               الكتابة والتجنٌب الم خً، فتعلم - اءة "أورتون" لعدم وجود ارتباط بٌن أداء القر

                                                          القراءة والكتابة لا ٌعتمد على م ختلؾ أنماط للتجنٌب الم خً.
 

فبحثت  ،(Spironelli, et al, 2006)أما دراسة "سبٌرونٌللً" وزملببه      
                                                                        دور أشعة ثٌتا للتخطٌط الكهربً للدماغ للتجنٌب الم خً لدى الأطفال ذوي ع سر 

ا منهم  23على عٌنة من                             فً أثناء الم عالجة الصوتٌة،  القراءة الارتقابً               م تطوع 
±  2.25                    إناث، بم توسط عمري:  2)                             من ذوي ع سر القراءة الارتقابً 10

(، جمٌعهن 1.17±  2.70                   إناث بم توسط عمري:  5              عٌنة م قارنة )13(، و1.34
رتقابً،                                                                   أٌامن الٌد وفق ا لم قٌاس جامعة إدنبرة، والأطفال ذوو ع سر القراءة الا

                                                                       لدٌهم فرط حركة ونقص انتباه، وتم قٌاس م عدل الذكاء لدٌهم وتقٌٌم م هارات 
                                                                  القراءة، وأظهرت النتابج النقص الل ؽوي لدى الأطفال ذوي ع سر القراءة 

ق الأٌسر.                                                         الارتقابً، مما ٌدعم العجز الل ؽوي، فً تخصص الش 
 

 & Illingworth)الٌنج وورث" و"بٌشوب" "استهدفت دراسة       

Bishop, 2009)،  بحث ا نمطٌ ا للتجنٌب الم خً الشاذ لدى الم راهقٌن ذوي ع سر                                                          
باستخدام الأشعة الناقلة الدوبلر فوق  القراءة الارتقابً التعوٌضً الظاهر

ً، كما استخدم م قٌاس جامعة إدنبرة لتفضٌل الٌد،                                                                              السمعٌة لتقٌٌم التجنٌب الم خ 
مقٌاس وكسلر لذكاء الراشدٌن لتقٌٌم القدرة واختبار المصفوفات الفرعً من 

ذوي The York Adult Assessment                                     ؼٌر الل فظٌة، وتقٌٌم ٌورك للم راهقٌن
ن ة التجنٌب الم خً لدى  ا من ذوي ع سر  30                                                      ع سر القراءة الارتقابً. لم ق ار                     بالؽ 

ذكور(.  2أنثى،  21عادٌٌن ) 30ذكر(، و 11أنثى،  12القراءة الارتقابً )
ق الأٌسر لدى ذوي ع سر القراءة وأظه                                                                رت النتابج نقص التجنٌب اللؽوي للش 

 الارتقابً مقارنة بالعادٌٌن. 
 

 ،(Johnson, et al, 2013)دراسة "جونسون" وزملببه كما اختلفت       
                                                           تجنٌب الوظٌفة السمعٌة للمخ وعلبقتها بع سر القراءة الارتقابً،  باستقصاء

                                                     طفلب  ٌعانون من ع سر القراءة الارتقابً ومجموعة م قارنة 16وتكونت العٌنة من 
ا من  إلى  7                                                            من العدد نفسه من الأطفال العادٌٌن، وتراوحت أعمارهم جمٌع 

http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0028393213000067#!
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، واستخدم اختبار                                                  عام ا، ولٌس لدٌهم تارٌخ من الاعتلبل العصبً أو الحس12ً
ؼٌر لفظً لقٌاس الذكاء، واختبار قٌاس كفاءة القراءة، واختبار للوعً الصوتً، 
                                                                   وأشارت النتابج وجود علبقة بٌن ضعؾ التجنٌب السمعً، وم عاناة ذوي ع سر 
                                                                     القراءة الارتقابً، فذوو ع سر القراءة الارتقابً ارتبطت م شكلبت الم عالجة 

                   وذ التجنٌب الم خً.السمعٌة المركزٌة لدٌهم بشذ
 

ببحث  (Vanderauwera, et al, 2018)كما قام "فانداوٌرا" وزملبإه     
                                                                         اللبتماثل البنابً الشاذ للمسطح الصدؼً والمرتبط بالتارٌخ العابلً لذوي ع سر 

                                   طفلب  صؽار قبل تعلم القراءة )بمتوسط  54القراءة الارتقابً، على عٌنة من 
ا 33سنة، منهم  6.2عمري  سنة،  14.7                    مراهق ا)بمتوسط عمري  25(، و     ذكر 
ا(، ونصؾ كل مجموعة منهم لدٌهم خطر عابلً للئصابة بع سر  11منهم                                                           ذكر 

القراءة الارتقابً. وتمت مقارنة المجموعتٌن فً مساحة منطقة المسطح 
الصدؼً الأٌمن والأٌسر، وأظهرت النتابج ارتباط المخ بالتارٌخ المرضً لذوي 

قابً، أي أن ارتبط لاتماثل المسطح الصدؼً الشاذ ارتبط                  ع سر القراءة الارت
                                           بالخطر العابلً لذوي ع سر القراءة الارتقابً.

 

إلى استقصاء التجنٌب  (Menashe, 2019)كما هدفت دراسة "مٌنشً"      
                     الم خً اللفظً الوظٌفً
                                                  لدى المراهقٌن ذوي ع سر القراءة الارتقابً، على عٌنة  1
               مشارك ا عادٌ ا  22للؽة العبرٌة فً جامعة حٌفا، منهم من الطلبب الناطقٌن با

ا و 11)                    مشارك ا من ذوي عسر  15سنة(. و 25.4إناث، متوسط العمر  11       ذكر 
(، جمٌعهم أٌامن الٌد، 26.4إناث، متوسط العمر  2ذكور و 2القراءة الارتقابً )

"الفهم  واختبار: لقٌاس مهارات الترجمة، 2وتم استخدام اختبار الدقٌقة الواحدة
                                                                  القرابً" وفٌه ٌ طلب من المشارك القراءة بسرعة وبصوت مرتفع، واختبار 
"الحذؾ الصوتً" لتقٌٌم الوعً الصوتً، وعلى المشارك نطق الكلمات بحذؾ 
صوت من بداٌة الكلمة أو وسطها أو نهاٌتها، بالإضافة إلى اختبارات: "توزٌع 

و"الذاكرة العاملة الأضداد"،  الكلمات" و"اختبار الإملبء"، والاختبار الرقمً"
و"التسمٌة السرٌعة التلقابٌة"، و"البحث الرقمً"، وتوصلت النتابج إلى عدم 
وجود فروق كبٌرة بٌن المجموعتٌن فً الذاكرة، والطلبقة اللفظٌة، والأصوات. 
                                                                         أما الاختلبفات الكبٌرة فكانت فً القراءة، كما أن المراهقٌن ذوي ع سر القراءة 

 .                                                العادٌٌن ٌختلفون فً التجنٌب الم خً الوظٌفً للكلبمالارتقابً و
 

                                                           
1
 the functional speech lateralization 

2
 One Minute Tests 
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                                          جمٌع الدراسات المهتمة بنمط التجنٌب الم خً أن  ٌتبٌن للباحثة مما سبق      
القراءة الارتقابً دراسات أجنبٌة، فلم توجد أٌة دراسات عربٌة          ذوي ع سرلدى 

فً حدود علم  تناولت هذه المتؽٌرات بالبحث والدراسة فً عالمنا العربً "وذلك
 الباحثة". 

 
                                                                     تباٌنت العٌنات، ولم تتقٌد بالأطفال؛ ولكنها شملت الم راهقٌن، والراشدٌن      

                    من ذوي ع سر القراءة          م شارك ا  50                                ولكنه فً م عظم الدراسات لم تتعد كذلك، 
كما تنوعت الاختبارات، وإن اتفق عدد كبٌر منها على ضرورة تطبٌق الارتقابً. 

                                                         واختبارات لانتقاء ذوي ع سر القراءة الارتقابً، وكذلك اختبار  اختبار الذكاء،
ا الإسماع الثنابً لقٌاس التجنٌب الم خً تفضٌل الٌد،  .                                                    واستخدمت كثٌر 

 
                                                               اكتفت بعض الدراسات بالربط بٌن نمط التجنٌب الم خً وع سر القراءة    

وبعضها                                                               الارتقابً، بٌنما أضافت دراسات أ خرى م تؽٌرات أخرى كتفضٌل الٌد،
 ,Martinez& Sanchez)                                         أضاؾ التقنٌة الم ستخدمة "الإسماع الثنابً" 

، كما اتفقت الأدوات رؼم تنوعها على أداة لتفضٌل الٌد، واختبارات (1999
                                                                             لانتقاء ذوي ع سر القراءة الارتقابً، والتقنٌة الم ستخدمة لقٌاس التجنٌب الم خً. 

 
، فمعظم الدراسات تتفق على وجود علبقة أما بالنسبة لما انتهت إلٌه النتابج    

                                                                          بٌن نمط التجنٌب الم خً وع سر القراءة الارتقابً، فذوي ع سر القراءة الارتقابً 
قٌة،   ,Martínez & Sánchez) لكن فً دراسة                                أقل سٌطرة على الوظابؾ الش 

  لم تصل الفروق إلى مستوى الدلالة.(1999

 
ة فرضه البحث على النحو الآتً: فً ضوء ما سبق، أمكن للباحثة صٌاؼ     

                                                                  توجد فروق فً درجة التجنٌب الم خً اللفظً لدى المراهقٌن من ذوي ع سر 
                                    القراءة الارتقابً م قارنة بالعادٌٌن.

 

 منكجىالدرادة

ٌقع البحث الراهن تحت فبة البحوث الوصفٌة )الأسلوب الارتباطً المقارن(،    
 حٌث تتفق وطبٌعة الدراسة.

 

ىثانوىا:ىوصف ى ى ىىى ى  ى ى ىالعوناتىى
                                                               تكون مجتمع الدراسة على الطلبب الذكور ممن ٌعانون من ع سر القراءة     

                                                                          الارتقابً "نتٌجة بروز معالم ع سر القراءة الارتقابً لدى الذكور مقارنة بالإناث 
( عام، بمحافظة 16-13بالتقدم فً العمر" والعادٌٌن، فً المدى العمري )
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وتكونت العٌنة من مجموعتٌن، سوهاج، اختٌر منهم عٌنة ؼٌر عشوابٌة، 
 مجموعة استطلبعٌة، وأخرى أساسٌة.

 

ىىذروطىاختوارىأفرادىرونةىذويىرىدرىالقراءةىالارتقائيىىىىىىى ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى  ىى ى ى ىى ى ى ى ىى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ىى ى ى ىى
درجات على اختبار القراءة المبدبً )أ(  7أن ٌحصل الطالب على أقل من  .1

 إعداد ؼادة محمد عبد الؽفار.
 
ارة الإنتاج العلمً إلى          عام ا؛ لإش 16إلى  13أن تتراوح أعمارهم ما بٌن  .2

                                                               وجود صعوبات فً تقٌٌم، وقٌاس الوظابؾ الم جن بة لدى الأطفال لضمان 
                                                                  الثبات النسبً لنمط التجنٌب الم خً مع زٌادة العمر حتى البلوغ )أحمد 

كحد أدنى على  55(، كما ٌشترط ألا تقل نسبة ذكابهم عن 2012موسى، 
 اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن. 

 
                                                                 أفراد مجموعة ع سر القراءة الارتقابً من الذكور أٌامن الٌد، الذٌن لا  جمٌع .3

                                                                ٌعانون من أٌة م شكلبت عصبٌة أو جسمٌة بخلبؾ ع سر القراءة الارتقابً، 
ا لزٌادة أعدادهم م قارنة بالإناث، وزٌادة قدرة الإناث على التعوٌض                                                                     نظر 

 هم.بمرور الزمن مما ٌقلل أعراض عسر القراءة الارتقابً لدٌ

 

                                                                جمٌع أفراد عٌنة ع سر القراءة الارتقابً لٌس لدٌهم ما ٌسمى بالع سر  .4
                                                      )وٌقصد به عدم معاناة أي من أفراد عابلته بع سر القراءة  1العابلً

الارتقابً، وتم ذلك من خلبل سإال المفحوص عن المستوى التعلٌمً 
بتدابٌة، لأفراد أسرته(، والمستوى التعلٌمً للوالدٌن لا ٌقل عن المرحلة الا

عن المتوسط، وذلك بسإال الطلبب عن  2وألا ٌقل مستواهم الاقتصادي
ا لصعوبة تطبٌق إحدى مقاٌٌس                                                                الدروس الخصوصٌة التً ٌتلقونها، نظر 
المستوى الاقتصادي لعدم دراٌة الطالب بمعظم بنودها، وصعوبة التواصل 

 مع أولٌاء الأمور.

                                                           
1
 Familial Sinistrality 

ن توسط المستوى الاقتصادي هو التأكد من قدرة أهل الطالب المادية من إلحاقه الهدف م 2
بالدروس الخصوصية في حالة احتياجه، ولا يكون التأخر نتيجة الإهمال أو تدني الخدمة 
التعميمية المقدمة، وتم بسؤال الطلاب عن الدروس الخصوصية التي يتم تمقيها ومدى احتياجهم 

تم استبعاد من يحتاج إلى دروس خصوصية أخرى ولا يتمقاها خاصة لدروس أخرى من عدمه و 
 في المغة العربية. 
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ر القراءة الارتقابً أو                                        سلبمة حواس المفحوصٌن سواء مجموعة ذوي ع س .5
 العادٌٌن، لما له من آثار على عملٌة القراءة. 

 

                                                                      م راعاة كل القواعد الأخلبقٌة الحاكمة للبحوث النفسٌة العصبٌة عند التعامل  .6
                                                                    مع أفراد مجموعة المراهقٌن من ذوي ع سر القراءة الارتقابً أو العادٌٌن، 

وكذلك عدم تعرٌضهم  فلم ٌتم إجبار الطلبب على المشاركة فً الاختبار،
 لأي ظروؾ ؼٌر آدمٌة.

 

 رونـــــــةىالدرادةىالأدادوـــــة.

         ( طالب ا 60                                                       تكونت مجموعة ع سر القراءة الارتقابً للدراسة الأساسٌة من )     
                                                                      م صاب ا بع سر القراءة الارتقابً جمٌعهم ذكور، ولدٌهم تفضٌل للٌد الٌمنى، 

                ( عام ا، ومتوسط 1.04ري )                    ( عام ا وانحراؾ معٌا13.7بمتوسط عمري )
                     ( سنة ، وبمتوسط ذكاء 1.03(، وانحراؾ معٌاري )7.7سنوات تعلٌم )

                                      ( درجة، كما تكونت مجموعة الم قارنة من 2.55(، وانحراؾ معٌاري )55.35)
ا جمٌعهم ذكور، وٌ فضلون الٌد الٌمنى، بمتوسط عمري )60)         ( عام ا 13.4                                                        ( فرد 

                ( سنة ، وانحراؾ 7.5سنوات تعلٌم )                ( عام ا، ومتوسط0.2وانحراؾ معٌاري )
         ( درجة . 5.73(، وانحراؾ معٌاري )101.27(، ومتوسط ذكاء )0.2معٌاري )

ً  الدراسة الراهنة، وذلك                                                                          كما حاولت الباحثة تحقٌق قدر من التكافإ بٌن عٌنت
                                                        تجنب ا لتؤثٌر الم تؽٌرات الدٌموجرافٌة فً نتابج الدراسة.

 

               ثالث ا: الأدوات

                          أن ت قسم الأدوات كما ٌلً:         ( ٌ مكن1    
                                        أولا : أدوات الضم أو الاستبعاد وتتكون من:

                                        صفحة الم قابلة الأولٌة )إعداد/ الباحثة(. .1
 (.2002مقٌاس القراءة المبدبً )أ( )إعداد/ ؼادة عبد الؽفار،  .2
 مقٌاس المصفوفات المتتابعة لرافن. .3

 
                                             ثانٌ ا الأدوات التجرٌبٌة للدراسة وشملت كل من:

 (.2002لقراءة الصامتة )أ( الفهم القرابً )إعداد/ ؼادة عبد الؽفار، مقٌاس ا .1
مقٌاس القراءة الصامتة )ب( الفهم السمعً )إعداد/ ؼادة عبد الؽفار،  .2

2002.) 
 (.2002مقٌاس هجاء الكلمات )إعداد/ ؼادة عبد الؽفار،  .3
 (.2002                                        مقٌاس التجنٌب الم خً )إعداد/ أحمد موسى،  .4
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 وخصابصها القٌاسٌة                    ثالث ا: وصؾ الأدوات، 
                                                                    اعتمدت الدراسة الراهنة على بطارٌة لتقٌٌم ع سر القراءة الارتقابً، وهً      

                              ص م م ت لتوفر مجموعة اختبارات ، والتً (2002 ،من إعداد )ؼادة عبد الؽفار
                                                                           م قننة للتقٌٌم الشامل لاضطراب القراءة. تتكون هذه البطارٌة من أربعة اختبارات 

لقدرات التً تتطلبها عملٌة القراءة، أولها اختبار القراءة تقٌس مدى واسع من ا
واختبار  ،                                                           المبدبً )أ( للكشؾ عن المراهقٌن من ذوي ع سر القراءة الارتقابً

        والف هم  ،                                       )ب( والذي ٌهدؾ إلى تقٌٌم الف هم القرابً ،القراءة الصامتة بشقٌة )أ(
 ،لك اختبار الهجاءوكذ ،                                              السمعً لدى المراهقٌن ذوي ع سر القراءة الارتقابً

وذلك نتٌجة لما أشارت إلٌه الدراسات من  ،والذي ٌختبر القدرة على الهجاء
والقدرة على الهجاء لدى  ،              والف هم السمعً ،                             ضعؾ القدرة على الف هم القرابً

                                                                       ذوي ع سر القراءة الارتقابً. وٌ مكن لكل اختبار منها أن ٌطبق بمفرده كمإشر 
 ؾ إلى قٌاسها.  للضعؾ فً القدرات التً ٌهد

، 1كما اعتمدت الدراسة الراهنة على اختبار رافن للمصفوفات المتدرجة     
لقٌاس قدرة الفرد على استنباط العلبقات والارتباطات، فهو ٌقٌس قدرة الفرد 

                  (، وا ستخدم كمإشر 10، 2016                                      على إدراك الم شكلبت الجدٌدة )عماد حسن، 
                                    . كما استخدمت بطارٌة التجنٌب الم خً لتوسط القدرة المعرفٌة لدى المفحوصٌن

(، لحساب مإشر التجنٌب للكلمات، ثم الحروؾ، ثم 2012)إعداد أحمد موسى، 
 الأرقام، والمإشر الكلً. . 

 
 إجراءات التطبٌـــــــــق 

                                                                    بالنسبة لمجموعة ذوي ع سر القراءة الارتقابً تم تطبٌق اختبارات الدراسة  .1
سالة التعلٌمً، وم علمة لؽة عربٌة، وبعض                               علٌهم فً أماكن م ختلفة منها مر                                             كز ر 

 المراكز التعلٌمٌة، وبعض المدارس.

                                                تم التطبٌق فً أٌة ؼرفة م تاحة فً أماكن التطبٌق. .2
امتدت الجلسة الواحدة من ساعة ونصؾ إلى ساعتٌن، تتخللها فترات  .3

 راحة.

ً                                                                بدأت الجلسة فً الحالتٌن سواء مع مجموعة ذوي ع سر القراءة الارتقاب .4
 أو العادٌٌن بتطبٌق اختبارات الضم أو الاستبعاد ثم اختبارات الدراسة التجرٌبٌة. 

                                                               بدأ التطبٌق فً كل  من الحالتٌن سواء مع مجموعة ذوي ع سر القراءة  .5
الارتقابً أو العادٌٌن بعد استخراج الموافقات الرسمٌة من وزارة التربٌة 

 والتعلٌم، أو بشكل ودي فً بعض المناطق الأخرى.

                                                           
1
 Raven Progressive Matrices Test 
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م، وانتهت فً شهر 2015بدأت الدراسة الاستطلبعٌة فً شهر أبرٌل لسنة  .6
م، والعٌنة الأساسٌة خلبل شهري فبراٌر ومارس من العام 2012فبراٌر لسنة 

 نفسه.

 

                                                                        تم الاستعانة بم علم الل ؽة العربٌة فً انتقاء الم راهقٌن ذوي ع سر القراءة     
قابلة الأولٌة، ثم اختبار القراءة )أ(                                        الارتقابً، وعلى هذا تم تطبٌق صحٌفة الم  

                                                                     لقٌاس ع سر القراءة الارتقابً، واختبار رافن، للتؤكد من بعض بٌانات الضم 
والاستبعاد، وجمٌعها اختبارات ورقٌة. بعد التؤكد من ضم المفحوص لعٌنة 
الدراسة تم تطبٌق باقً اختبارات بطارٌة القدرة القرابٌة والهجابٌة؛ ثم بطارٌة 

عادي، ولا ٌتطلب أي من  HP                               لتجنٌب الم خً، باستخدام لاب توب قٌاس ا
 الاختبارٌن إمكانٌات خاصة.

 
 الشروط القٌاسٌة لأدوات الدراسة.

اعتمدت الباحثة على طرٌقة الاتساق الداخلً للتؤكد من مدى تجانس       
                                                                         مختلؾ المهام الفرعٌة المستخدمة فً قٌاس التجنٌب الم خً الل ؽوٌة، وذلك بٌن 
مهام التجنٌب اللفظٌة )الكلمات، والحروؾ، والأرقام(، ومإشر التجنٌب الكلً، 

 وانتهت النتابج إلى تمتع المقٌاس بالتجانس والاتساق بدرجة كبٌرة.
 

( معاملبت الارتباط بٌن مهام التجنٌب المخً اللفظٌة ودرجة تجنٌب 3-4جدول )
 اللؽة

 مهام التجنٌب
                 ذوو ع سر القراءة 

 الارتقابً
 ادٌونالع

 0.60 0.61 تجنٌب الكلمات

 0.33 0.56 تجنٌب الحروؾ

 0.61 0.36 تجنٌب الأرقام

 
( لمهام التجنٌب 30                                              كما ح سب الثبات بؤسلوب التجزبة النصفٌة على )ن=      

                   للعادٌٌن، كما ح سب  0.60                             لذوي ع سر القراءة الارتقابً، و 0.53الثلبثة، وكان 
 0.57                            لذوي ع سر القراءة الارتقابً،  0.26بؤسلوب ألفا كرونباخ فكان قدره 

 للعادٌٌن، وجمٌعها معاملبت ثبات مرتفعة ومقبولة.
 

                                                                     كما ح سب صدق اختبار القراءة )أ( محك اختٌار ذوي ع سر القراءة الارتقابً     
 0.40                                لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً، و 0.52بطرٌقة الصدق التنبإي فبلػ 

 مقبول. لدى العادٌٌن، وهو معامل صدق
 



 م0202 أكتوبر، ]المجلد الأول[ الثانيوالخمسون، الجزء  السابعمجلة كلية الآداب، جامعة سوهاج، العدد 

151 

ىىرابعىا:ىالأدالوبىالإحصائوة. ى ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ى ىىى ى  ى ى ى  

استخدمت الباحثة برنامج حزمة التحلٌلبت الإحصابٌة للعلوم الاجتماعٌة،     
ا بالــ   ، لإجراء التحلٌلبت الإحصابٌة الآتٌة:12نسخة  SPSS                        والمعروؾ اختصار 

  المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لكل متؽٌر من متؽٌرات
 الدراسة.

 ار )ت( للفروق بٌن المجموعتٌن ذوي ع سر القراءة الارتقابً اختب                                                       
 والمجموعة المقارنة.

 

 نتائجىالبحثىومناقذتكاى

                                                                     نص الفرض على أن: "متوسطات أداء ذوي ع سر القراءة الارتقابً أقل جوهرٌ ا 
 .                  فً التجنٌب الم خً"من متوسطات أداء العادٌٌن 

 
ر )ت( بٌن المراهقٌن من ذوي ( نتابج الفروق باستخدام اختبا2 - 5جدول )

 (60                         ( ومجموعة الم قارنة )ن = 60                         ع سر القراءة الارتقابً )ن=

مستوى 
 الدلالة 

قٌم 
 )ت(

                      ع سر القراءة الارتقابً العادٌون
الانحراؾ  المتؽٌرات

 المعٌاري
 المتوسط

الانحراؾ 
 المعٌاري

 المتوسط

0.01 
3.62
5 

7.55 57.53 17.41 45.47 

التجنٌب 
للفظً         الم خً ا
 الكلً

0.01 
1.65
3 

20.65 65.71 31.26 57.44 

التجنٌب 
       الم خً 
 للكلمات

0.05* 
1.25
3 

10.73 52.22 22.35 53.73 

التجنٌب 
       الم خً 
 للحروؾ

0.015* 
4.06
5 

12.24 52.25 12.06 40.17 
التجنٌب 

              الم خً للؤرقام

  0.01وى دال عند مست **                 0.05دال عند مستوى  *             

 
بالنظر إلى الجدول السابق نستطٌع القول بؤن متوسطات درجات مجموعة     

                                                                     ع سر القراءة الارتقابً من الم راهقٌن فً التجنٌب الم خً أقل من متوسطات 
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                                                                    درجات مجموعة الم قارنة، وذلك بما أسفرت عنه نتابج التحلٌل الإحصابً عن 
 ن.                                        وجود فروق دالة إحصابٌ ا فً اتجاه العادٌٌ

دراسة اتفقت هذه النتٌجة مع نتابج دراسات كثٌرة ومنها على سبٌل المثال:      
 ,Spironelli)، و"سبٌرونٌللً" وزملببه (Thomson, 1976)"تومسون" 

et al, 2006)الٌنج وورث" و"بٌشوب" "، و(Illingworth & Bishop, 

، وؼٌرهم، (Johnson, et al, 2013)دراسة "جونسون" وزملببه، و(2009
بٌنما اختلفت نتابج الدراسة الحالٌة عن دراسة كل من: "مارتنٌز" و"سانشٌز" 

(Martinez& Sanchez, 1999) "و"ماكٌوكا ،
عدم  التً أشارت إلى (Machuca& Fernandez, 2002)و"فٌرناندٌز"

                                                                    وجود فروق بٌن ذوي ع سر القراءة الارتقابً والعادٌٌن فً التجنٌب المخً.
 

ٌمكن تفسٌر ذلك من خلبل الدراسات السابقة والإنتاج النفسً الذي أشار إلى     
                                                                      الخلل فً التجنٌب المخً لدى المراهقٌن من ذوي ع سر القراءة الارتقابً، من 

التً  (Thomoson, 1976) خلبل عدة دراسات منها: دراسة "تومسون"
اضطلعت بدراسة الأطفال، كما استعانت بالإسماع الثنابً اللفظً "أرقام وكلمات، 
                                                                   وكلمات معكوسة، وكلمات م تشابهة ومقاطع عدٌمة المعنى"، وتوصلت إلى أن 
قٌة من العادٌٌن، كما                                                                          ذوي ع سر القراءة الارتقابً أقل فً سٌطرة الوظابؾ الش 

أن  (Martínez& Sánchez, 1999)" ز" و"سانشٌزانتهت دراسة "مارتنٌ
صلوا فً اختبار                 التجنٌب الم خً                                                           الأطفال الذكور ذوي ع سر القراءة  الارتقابً ح 

                                        بالرؼم من اختلبفها فً التقنٌة الم ستخدمة  أقل من العٌنة المقارنة،على درجات 
كما  "الإسماع الثنابً"، وكذلك اهتمامها بدراسة الأطفال ولٌس المراهقٌن.

النقص  (Spironelli et al, 2006)دراسة "سبٌرونٌللً" وزملببه أظهرت 
                                                                         الل ؽوي لدى الأطفال ذوي ع سر القراءة الارتقابً م قارنة بالعادٌٌن، مما ٌدعم 

ق الأٌسر واختلبل نمط التجنٌب الم خً.                                                                 العجز الل ؽوي، فً تخصص الش 
ا مع نتاب     الٌنج وورث" "دراسة  ج                                         اتفقت نتابج الدراسة الحالٌة أٌض 

                   وأوضحت أن ذوو ع سر  (Illingworth& Bishop, 2009)و"بٌشوب" 
التجنٌب اللؽوي وانخفاض القراءة الارتقابً لدٌهم ضعؾ فً التقٌٌم المعجمً 

ق الأٌسر ا نصفهم من ذوي ع سر  60، وذلك على عٌنة من                 خاصة للش                           بالؽ 
دراسة "جونسون" وزملببه نتابج كذلك اتفقت مع والقراءة الارتقابً. 

(Johnson, et al, 2013)  فً وجود علبقة بٌن ضعؾ الوظٌفة السمعٌة للمخ
     طفلب   16                                                          والمعاناة لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً، وذلك على عٌنة من 

نتابج القراءة الارتقابً ومجموعة مقارنة من العدد نفسه. ومع                ٌعانون من ع سر
التً أظهرت  (Vanderauwera et al, 2013) " وزملببه فانداوٌرا "دراسة 

                                                                     نقص المادة البٌضاء فً الشق الأٌسر لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً والذي 

http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0028393213000067#!
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0028393213000067#!
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0028393213000067#!
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0028393213000067#!
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ا  40ن ارتبط بمشكلبتهم فً المعالجة الصوتٌة ودمج الأصوات، على عٌنة م        بالؽ 
                                    نصفهم من ذوي ع سر القراءة الارتقابً.

كما اتفقت النتابج الحالٌة مع نتابج دراسة "فانداوٌرا" وزملببه     
(Vanderauwera et al, 2018) طفلب  صؽار قبل تعلم  54، على عٌنة من                   

                                                         مراهق ا، نصفهم فً كل مجموعة لدٌهم خطر عابلً للئصابة بع سر  25القراءة، و
الارتقابً، وأظهرت النتابج الارتباط الواضح بٌن المخ والتارٌخ المرضً القراءة 

 ,Menashe)                                                      لذوي ع سر القراءة الارتقابً، وكذلك نتابج دراسة "مٌنشً" 

                                                               ، بؤن المراهقٌن ذوي ع سر القراءة الارتقابً والعادٌٌن ٌختلفون فً (2019
قٌن باللؽة العبرٌة فً                                                      التجنٌب الم خً الوظٌفً للكلبم، على عٌنة من الطلبب الناط

جامعة حٌفا جمٌعهم أٌامن الٌد، فؤشارت النتابج إلى الفروق فً الذاكرة، 
                                                                     والطلبقة اللفظٌة، والأصوات، كما تقترح أن القراء الأكبر سن ا من ذوي ع سر 

 القراءة الارتقابً ربما طوروا عملٌات تعوٌضٌة عبر الزمن. 
اهتمت بالتجنٌب المخً اللفظً أو لكن بالرؼم من تنوع الدراسات التً      

التجنٌب المخً بشكل عام إلا أن معظم الدراسات لم تذكر مكونات التجنٌب المخً 
الذي تمت دراسته؛ لذا قلت الدراسات فً تفسٌر النتابج لتجنٌب الكلمات أو 

 الحروؾ أو الأرقام. 
المخً على الجانب الآخر، تتعارض النتابج الخاصة بالفروق فً التجنٌب     

اللفظً بٌن ذوي عسر القراءة الارتقابً والعادٌٌن مع نتابج دراسة 
ا أٌامن الٌد نصفهم من ذوي  35، على عٌنة من (Keefe, 1976)"كٌٌؾ"                               ذكر 

                                                                    ع سر القراءة الارتقابً، التً أظهرت نتابجها تساوي متوسط درجات التجنٌب 
؛ لكن رؼم ذلك هناك                                                     المخً لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً والعٌنة المقارنة

انتهت دراسة "مارتنٌز" فروق فً الأداء بٌنهم. كما 
        طفلب  من  125              على عٌنة م ن   ،(Martínez& Sánchez 1999)"و"سانشٌز

                                                               الذكور أٌامن  الٌد، وباستخدام مجموعات فرعٌة من ذوي عسر القراءة 
الارتقابً                                                               الارتقابً: ذوي ع سر القراءة الارتقابً السطحً، وذوي ع سر القراءة 

                                                                   الصوتً، وذوي ع سر القراءة الارتقابً المختلط، إلى أن الأطفال ذوي ع سر 
صلوا فً اختبار  أقل من العٌنة التجنٌب على درجات                                    القراءة  الارتقابً ح 

نمط الأداء الضابطة؛ لكن النتابج لم تصل إلى مستوى الدلالة، وهكذا فقد اختلؾ 
ٌنة المقارنة، كما اختلفت الأنواع الفرعٌة                                   بٌن ذوي ع سر القراءة الارتقابً والع

 .                                      لع سر القراءة الارتقابً باختلبؾ أعمارهم
كما تتفق النتابج مع معظم الأطر النظرٌة، حٌث أكد "أورتون" فً نظرٌته     

                                                                   عن ع سر القراءة الارتقابً أن ذوي ع سر القراءة الارتقابً لدٌهم ضعؾ فً 
قً المخ )سام ٌعانً ذوو (. كما 2011ً عبد القوي،                                  التخصص الوظٌفً بٌن ش 

                                                                ع سر القراءة الارتقابً من صعوبة فً الاحتفاظ بالصورة العقلٌة لأشكال 
 &Hammond)                                    ٌعٌق  تعلم مهارات القراءة والكتابة  مما  الحروؾ والكلمات،
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Hercules, 2001) كما أكد نموذج "فٌرنٌك" و"جٌشوٌند" أن الل حاء ،                                               
لزاوي مسبولان عن إدراك الكلمات المكتوبة، أما البصري الثانوي، والتلفٌؾ ا

التلفٌؾ الزاوي الذي ٌقع بجوار الفص القفوي الأٌسر وٌرتبط بمنطقة فٌرٌنك، 
ا فً القدرة على إدراك الكلمات المكتوبة                                                                            والتلؾ فً الارتباط بٌنهما؛ ٌسبب عجز 

(Klein& Thorne, 2007) كما ظهرت فروق تشرٌحٌة بٌن ذوي ع سر ،                                     
الارتقابً عن طرٌق الأشعة المقطعٌة المعالجة بالكمبٌوتر، وكانت  القراءة

قً المخ عكس العادٌٌن )ساللً سبرنجر وجورج                                             الفروق التشرٌحٌة بٌن ش 
 .(1221دٌوتش، 

أحد أهم النظرٌات المفسرة لعسر القراءة الارتقابً، النظرٌة الصوتٌة التً     
ٌل المسترجع من الأصوات                                         ترجع ع سر القراءة الارتقابً إلى مشكلبت تمث

            ، فذوو ع سر (Khera, 2013) وتخزٌنها، والربط بٌن الحروؾ وأصواتها
القراءة الارتقابً ٌعانون من صعوبات فً فك التشفٌر الصوتً للرموز الإملببٌة 

(Saviour& Ramachandra, 2006) ًوأشارت الأدلة أن لدٌهم نقص  ف .                                
                       ٌعانً ذوو ع سر القراءة ا . كم(Parker, 1985)                   إدراك الحروؾ بصرٌ ا

 p / qالارتقابً من "أخطاء الانعكاس"، والخلط بٌن الحروؾ المتناظرة مثل 
(Rusiak et al, 2003) . 

كما تشٌر النظرٌة المخٌة إلى الدور الحٌوي للمخ فً إتمام المهام        
 المتعلمة، وأي خلل فً المخ له تؤثٌر هابل على عملٌة التعلم، حتى على صورة

كما  ،(Khera, 2013)الحرؾ وصوته، مما ٌإدي إلى عدم القدرة على القراءة 
تفترض بعض النظرٌات عجز المخٌخ حٌث تزعم وجود مشكلبت فً المخٌخ 

جد فً دراستٌن (Byerley, 2010)ٌعتقد ارتباطها بالمشكلبت الحركٌة                        . كما و 
رتقابً، كانوا                                                       لاحقتٌن أجرٌتا على أربعة ذكور ممن لدٌهم ع سر القراءة الا

 ,Dailey)ٌعانون من تشوهات تشرٌحٌة عصبٌة، خاصة فً الشق الأٌسر

2016). 
أما على مستوى النظرٌات المفسرة لعسر القراءة الارتقابً، تفترض      

                       وجود خلل فً المنطقتٌ ن                            لذوي ع سر القراءة الارتقابً                 الخصابص الم خٌة 
ة لا تإدي وظٌفتها لدى الأطفال الجدارٌة والقفوٌة من المخ، فالمناطق العصبٌ
. كما أفادت (Khera, 2013)                                          ذوي ع سر القراءة الارتقابً مقارنة بالعادٌٌن

                                                                   نتابج بحوث أمرٌكٌة على أمخاخ ذوي ع سر القراءة الارتقابً بعد وفاتهم، 
اختلبلات فً بنٌة القشرة المخٌة، فالطبٌعً أن تمتد القشرة المخٌة على كامل 

مم؛ لكنها تبدو تحت المجهر 4إلى  3             رٌط س مكه من سطح المخ على شكل ش
                                                                          كركام من الخلبٌا المنظمة إلى عدة طبقات، كما ٌ عتقد أن التٌستٌستٌرون له دور 
فً زٌادة الخلبٌا العصبٌة بشكل زابد دون أن تخضع لعملٌة التدمٌر الطبٌعٌة 

ٌب، وهو ما ٌفسر زٌادة ارتباط عسر القراءة الارتقابً بالذكور )مصطفى شق
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(. كل هذه الفروق تفسر خلل التجنٌب المخً لدى المراهقٌن من ذوي 2002
                        ع سر القراءة الارتقابً. 

 

                                                                   كما تبٌن وجود فروق دالة بٌن المراهقٌن من ذوي ع سر القراءة الارتقابً      
                                                                    والعادٌٌن فً اتجاه العادٌٌن فً التجنٌب الم خً الكلً للكلمات والحروؾ 

قً اللفظً سواء والأرقام، مما ٌشٌر إ                                                لى التساإل حول اختلبل التخصص الش 
للكلمات أو الحروؾ أو الأرقام. وٌدعم بقوة الدراسات التً تشٌر إلى ضعؾ 

 التجنٌب المخً اللفظً لدى ذوي عسر القراءة الارتقابً.
 كما ٌمكن من خلبل النتابج السابقة للدراسة الحالٌة ملبحظة نقطتٌن:    

                                                   بٌن المراهقٌن من ذوي ع سر القراءة الارتقابً م قارنة  أولهما: زٌادة الفروق
بالعادٌٌن فً التجنٌب المخً للكلمات أكثر من التجنٌب المخً للحروؾ، 

 والتجنٌب المخً للؤرقام، وذلك ربما لزٌادة مستوى صعوبة المهام.
                                                                     ثانٌهما: وجود فروق بٌن المراهقٌن من ذوي ع سر القراءة الارتقابً مقارنة 

ٌن فً مستوى الذكاء بالرؼم من حرص الباحثة على توسط الذكاء إلا أن بالعادٌ
ذوي عسر القراءة الارتقابً انخفض لدٌهم مقارنة بالعادٌٌن، وٌمكن ارجاع ذلك 
ا من                                                                       إلى قلة مثابرتهم واستخدام اختبار "رافن" ٌحتاج من المبحوثٌن مزٌد 

ا لتشتت المثابرة، التً لم ٌستطع ذوو عسر القراءة الارتقابً ت                    وفٌرها نظر 
انتباههم. كما أنه ٌعتمد بشكل ربٌس على الإدراك البصري والذي ٌعانً ذوو 

 عسر القراءة الارتقابً من ضعفه. 

 دراداتىوبحوثىمقترحة

                                                                    دراسة مدى التحسن أو التؤخر لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً بالتقدم فً  .1
 العمر.

 اءة الارتقابً كالتدعٌم.                                        بٌان دور بعض المتؽٌرات لدى ذوي ع سر القر .2

                                               المرونة العصبٌة لدى ذوي ع سر القراءة الارتقابً. .3

دور الشق الأٌمن لدى ذوي عسر القراءة الارتقابً فً القلق والعصابٌة  .4
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